Sprechverhalten und

Sprachforderung in der Kita

Detlef Hauser/Bernd-Rudiger Julisch

Realisierung und erste Ergebnisse des
Modellprojekts im Land Brandenburg

Bis August 2002 lauft noch das brandenburgi-
sche Modellprojekt ,Sprechverhalten und
Sprachforderung in der Kita*, an dem 20

Erzieherinnen aus zehn Kitas beteiligt sind.

Drei Zielstellungen bestimmen die Projekt-

arbeit:

1. Das Sprechverhalten der Kinder in den
beteiligten Kitas war zu untersuchen.

2. Es sollten effektive Méglichkeiten der For-
derung sprachentwicklungsauffalliger Kin-
der in der Kita entwickelt und erprobt wer-
den.

3. Gewonnene Erfahrungen sind zu verallge-
meinern und der padagogischen Praxis
der Kitas verfligbar zu machen.

Die unter 1. und 2. genannten Ziele wurden

realisiert. Das Sprechverhalten in Kitas wurde

untersucht und eine erfolgreiche Sprachfor-

derung in den beteiligten zehn Kitas einge-

richtet. Der folgende Beitrag macht die

gewonnenen Erfahrungen deutlich. Doku-

mentiert wird,

* wie es zu diesem Projekt kam,

« wie das Niveau des Sprach- und des
Sprechverhaltens der Kinder in den Kitas
zu Beginn des Projekts war,

* wie und mit welchen Erfolgen die Forde-
rung durchgefiihrt wurde, und

 welche praxiswirksamen Ergebnisse und
Konsequenzen sich aus der Projektarbeit
bereits ergeben haben bzw. noch zu
erwarten sind.

Das Projekt ware nicht maoglich gewesen

ohne die engagierte und ideenreiche Arbeit

der Erzieherinnen in den beteiligten Kitas,

ohne die gleichzeitige Unterstitzung der nicht

unmittelbar einbezogenen Kolleginnen in den

Kitas und durch die jeweiligen Trager der Ein-

richtungen.

Sprachforderung in der Kita -

eine wichtige aktuelle Aufgabe?

Der Bericht ,Einschiler in Brandenburg:
Soziale Lage und Gesundheit® (1999) fand
breite Aufmerksamkeit. In den Einschulungs-
untersuchungen zeigte sich, dass viele Kinder
im Land Brandenburg bei Schuleintritt nicht
uber die kommunikativ-sprachlichen Voraus-
setzungen fir einen erfolgreichen Schulstart
verfigen. Fur neun Prozent der Einschiler
des Jahres 1998 lautete die Diagnose
,oprach-, Sprech- und Stimmstérungen®.
Besturzend war die Tatsache, dass dieser
Prozentsatz im Land Brandenburg im Verlauf
der 90er- Jahre stetig angestiegen ist. Auffal-
lend und alarmierend war aulRerdem, dass
dieser Anstieg bei Kindern aus sozial schwa-
chen Familien im Vergleich zu Kindern aus

1 Das Modellprojekt wird vom Landesjugendamt Brandenburg fiir die Dauer von 2 Jahren gefordert.
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Familien anderer sozialer Schichten beson-
ders stark ist. Dies hat naturlich Konsequen-
zen flir soziale Brennpunktgebiete. So ist es
nicht verwunderlich, dass z.B. in der struktur-
schwachen Region um Bad Freienwalde
(Landkreis Markisch-Oderland) bei 17% der
Lernanfanger Sprachauffalligkeiten festge-
stellt wurden. Zu fragen ist: Wie verlasslich
sind die Ergebnisse der Einschulungsunter-
suchungen? Handelt es sich vielleicht nur um
ein isoliertes brandenburgisches Phanomen?
Was kénnen Kinder heute bei Schuleintritt in
einem nur geringeren AusmaB als in zurGck-
liegenden Jahren?

Die ersten beiden Fragen sind schnell zu
beantworten. Das Land Brandenburg ist mit
den vorliegenden Zahlen keine Ausnahme. In
Bayern stieg die Anzahl der bereits vor Schul-
eintritt sonderpadagogisch betreuten Kinder
zwischen den Jahren 1983 und 1994 von ca.
4600 auf ca. 8600. Dies bedeutet einen

Zuwachs von fast 90%. Dieser Zuwachs ist
u.a. auf die stark ansteigende Anzahl sprach-
entwicklungsgestorter Kinder im Kindergar-
tenalter zuriickzufiihren (Mayr, 1998). Allge-
mein spricht man heute aus medizinischer
Sicht von mindestens 10% deutlich sprach-
entwicklungsauffalliger Kinder unter den
Schulanfangern (Braun, 1999). Dabei qilt
nach wie vor, dass Spracharmut der Kinder
mit sozialer Armut einhergeht.

Was konnen aber Kinder heute bei ihrem
Schuleintritt in nur geringerem Umfang als
friher? Die Tabelle 1 gibt einen Uberblick
uber winschenswerte sprachliche Vorausset-
zungen fir einen problemlosen Schulstart.
Die langfristigen und gravierenden Auswir-
kungen von Sprachauffalligkeiten bei Kin-
dern, insbesondere dann, wenn sie nicht
rechtzeitig eine entsprechende Fdrderung
erhalten, sind seit langem bekannt.

Tab. 1: Uber welche Sprachkompetenzen sollten Kinder bei Schuleintritt verfiigen?

Lautsprache:

Lexik und Semantik:
Grammatik:
Erzahlen:

Verstehen:

Gedachtnis:

Sozial-kommunikative
Funktion der Sprache:

Korrekte Aussprache von Lauten und Lautverbindungen
Ausreichender aktiver und passiver Wortschatz

Die Sprache sollte weitgehend grammatikalisch korrekt sein.
Erlebnisse und kleine Geschichten inhaltlich zusammenhangend,
grammatisch korrekt und und ausdruckvoll erzahlen

Fahigkeit, die Bedeutung von Satzen zu verstehen sowie ihre
Grammatikalitat zu beurteilen, Verstehen von Marchen und
kleinen Geschichten

Behalten von Wértern und einfachen Satzen sowie Reproduktion
des wesentlichen Inhalts von kleinen Geschichten

Eigene Bedlrfnisse artikulieren; Verstandnis sichern; Hilfen
einfordern; soziale Beziehungen herstellen; Konflikte regulieren;
sich auf den Gesprachspartner einstellen kdnnen
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So schrieb IHSSEN schon im Jahr 1980 ...
Schulschwache manifestiert sich zu einem
erheblichen Teil in Lernschwierigkeiten beim
Lese-Rechtschreiberwerb, die wiederum mit
Entwicklungsauffalligkeiten im Bereich der
gesprochenen Sprache auf Laut-, Wort-,
Satz- und Diskursebene sowie mit einer man-
gelhaft ausgebildeten metasprachlichen Be-
wusstheit zusammenhangen® (S. 31). Haufig
sind anhaltende Probleme beim Erwerb der
Schriftsprache mit Schwierigkeiten verbun-
den, aus gelesenen Texten wesentliche Infor-
mationen und Inhalte zu entnehmen. Auch
Schwierigkeiten beim Erwerb arithmetischer
Grundfertigkeiten kénnen parallel auftreten.
Diese Schwierigkeiten konnen sich zu einem
generalisierten intellektuellen und motivatio-
nalen Syndrom bei Schilern entwickeln, das
auch als ,schulisch erlernte Hilflosigkeit* (Sta-
novich, 1986) bezeichnet wird und in der
lerntherapeutischen Praxis als ,Teufelskreis
Lernstorung” (Betz & Breuninger, 1987) seit
langem bekannt ist.

Die Ergebnisse der genannten aktuellen
Erhebungen, wie der Bericht ,Einschiler in
Brandenburg® u.a., belegen aber, dass immer
mehr Kinder mit unzureichenden sprachli-
chen Lernvoraussetzungen und den damit
einhergehenden Risiken flir den Lernverlauf
eingeschult werden. Zu fragen bleibt, ob
durch eine geeignete Forderung in den Kin-
dertagesstatten ein wirkungsvoller Beitrag
geleistet werden konnte, um diese Situation
zu verandern.

Niveau des Sprach- und

Sprechverhaltens bei Kitakindern

Mit Blick auf die Sprachentwicklung zeigte
eine schwedische Langsschnittstudie (Bro-
berg et al., 1990), dass im Alter von 28 und 40
Monaten der Stand der Sprachentwicklung
bei Kindern unabhangig von der Art und der
Qualitat der aulerfamiliaren Betreuung ist’.
Andererseits wissen wir aus den Untersu-
chungen von Tietze (1998), dass Unterschie-
de in der Kitaqualitat durchaus einen Teil der
Unterschiedlichkeit im Umfang des passiven
Wortschatzes bei Kindern im Alter zwischen
drei und vier Jahren erklaren konnen. Daraus
folgt, dass sich auch im normalen Kita-Alltag
Ansatzpunkte flr eine Sprachforderung fin-
den lassen mussten.

Im deutschsprachigen Raum wurden nur
wenige empirische Studien zur gezielten
Sprachforderung von Vorschulkindern in
Regeleinrichtungen der Kindertagesbetreu-
ung durchgefiihrt. Uber eine Férderstudie bei
Krippenkindern in der DDR berichtet I. Weig|
(1977, 1985). Kindern im Alter von zwei Jah-
ren wurden von ihren Erzieherinnen zusam-
mengehorige Handlungs- und Sprachstruktu-
ren als thematische Spielhandlungen ange-
boten. Die Kinder ubernahmen im Verlauf der
Férderung aktiv diese Spielhandlungen,
wahrend gleichzeitig von den Erzieherinnen
die Spielhandlungen nur noch sprachlich
begleitet wurden. Nach der Intervention konn-
te beobachtet werden, dass die geforderten
Kinder im Vergleich zu Kindern, die keine sol-

2 Aber es zeigte sich auch, dass das Niveau geistiger Fahigkeiten im Alter von 8 Jahren durch die Qualitat der
Fremdbetreuung vorhersagbar war, die Kinder in Fremdbetreuung bis zu dem Alter von 40 Monaten erfah-

ren hatten (Broberg et al., 1997).
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che Forderung erhielten, mehr Aktionen initi-
ierten und dass die Sprachproduktion,
gemessen an der durchschnittlichen Lange
der AuRerung und dem Auftreten erster gram-
matikalischer Strukturen, deutlich Uber dem
Niveau nicht geforderter Kinder lag.
Allerdings beziehen sich die zitierten Untersu-
chungsbefunde nicht auf sprachauffallige Kin-
der. In einer Studie von Fried (1988) wurde
untersucht, in welchem Ausmal Fordereffek-
te bei sprachentwicklungsgefahrdeten Kin-
dern von Personlichkeitsmerkmalen der
Gruppenerzieherinnen abhangen. Als Per-
sonlichkeitsmerkmale wurden ,erzieherisches
Engagement® (wie Anleitungsverhalten, Be-
geisterungsfahigkeit, Flexibilitdt usw.) und
,oprachvorbild® (Artikulationsfahigkeit, Wort-
schatz, Sprechgeschwindigkeit, Sprechmelo-
die u.a.) gewahlt. Fried konnte zeigen, dass
die hohe Auspragung eines Merkmals allein
nicht ausreicht, um Fordereffekte bei den zu
betreuenden Kindern zu bewirken. Treten
jedoch hohe Auspragungen in beiden Merk-
malen bei einer Erzieherin zusammen auf, so
war eine wesentliche Verbesserung in der
Lautsprache (Artikulation) der Kinder festzu-
stellen.

Zu Beginn des Modellprojekts war es wichtig,

zwei Fragen zu beantworten:

1. Welche Ressourcen konnen in den alltag-
lichen Kommunikationsbedingungen in
der Kita fir die Forderung sprachentwick-
lungsauffalliger Kinder identifiziert wer-
den?

2. Konnen im Ergebnis einer grindlichen
sprachdiagnostischen Untersuchung tat-
sachlich so viele sprachauffallige Kinder

identifiziert werden, dass eine Forderung
dieser Kinder in der Kita auch vom Auf-
wand her gerechtfertigt ist?

Eine Antwort auf die zweite Frage ist deshalb
wichtig, weil eine Forderung innerhalb der
Kita nur dann sinnvoll erscheint, wenn es sich
nicht um eher seltene Falle von Auffalligkeiten
handelt, die dann besser auBerhalb der Kita
von externen Fachkraften zu betreuen waren.

Um die erste Frage zu beantworten, wurden
Interaktionsstudien in altersgemischten und
altershomogenen Gruppen in zwei typischen
Gruppensituationen (freies Spiel, angeleitete
Beschaftigung) in mehreren Kindergarten
durchgefihrt (Blume, Heintze, Kuschinke &
Tonjes, 1999). Es zeigte sich, dass altere
sprachentwicklungsauffallige Kinder in alters-
gemischten Gruppen signifikant haufiger sol-
che Kinder als Kommunikations- und Interak-
tionspartner wahlen, deren Entwicklungsni-
veau dem ihren gleicht. In der Regel handelt
es sich um jungere Kinder. Aber auch in
altershomogenen Gruppen kommunizieren
entwicklungsauffallige Kinder bevorzugt mit
ebenfalls auffélligen Kindern bzw. wahlen
diese als Spielpartner. Hier ergibt sich wie-
derum ein Teufelskreis. Kinder, die einen
intensiven, den Spracherwerb anregenden
und unterstutzenden Dialog mit erwachsenen
Bezugspersonen oder mit sprachlich gut ent-
wickelten anderen Kindern bedurften, kom-
munizieren verstarkt mit Partnern, die ihnen
keine Sprachanregungen bieten. Dadurch
stagniert die Sprachentwicklung bei den auf-
falligen Kindern und die bestehenden Sprach-
defizite werden nicht abgebaut.
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Weiterhin wurde in den Interaktionsanalysen
deutlich, dass auch in der Erzieherinnen-
Gruppe-Kommunikation die Erzieherinnen,
bedingt durch die Gruppendynamik, nicht auf
die besonderen Entwicklungsbedurfnisse der
auffalligen Kinder eingehen kénnen. Aber
auch in der angeleiteten Beschaftigung ist es
den Erzieherinnen nicht ausreichend maoglich,
auf diese Entwicklungsbedurfnisse angemes-
sen zu reagieren.

Die Schlussfolgerung ist einfach und zwin-
gend: Kommunikation auf der Gruppenebene
ist kein wirksamer Ansatzpunkt zur Forderung
sprachentwicklungsauffalliger Kinder. Es er-
geben sich zwar innerhalb der Gruppenkom-
munikation immer wieder kindbezogene Dia-
logsequenzen. Diese sind aber zu selten und
erreichen weder die fur eine Forderung erfor-
derliche Kommunikationsdichte noch ist eine
individuelle und systematische Gestaltung

des sich eher spontan ergebenen Dialogs mit
dem einzelnen auffalligen Kind gewahrleistet.
Sehr deutlich wird dies in einem Video-Film?
mit dem Titel ,Sprachaufféllige Kinder in der
Kita und Maglichkeiten ihrer Forderung®, der
im Projektrahmen im Frihjahr 2001 in einer
Regelkita in Strausberg gedreht wurde, ge-
zeigt. Drei deutlich sprachentwicklungsauffal-
lige Kinder wurden dabei u.a. innerhalb ihrer
Gruppe in ihrem Kommunikationsverhalten
mit nicht sprachentwicklungsauffalligen Kin-
dern beobachtet. Die sprachlichen Auffallig-
keiten, die diese drei Kinder aufwiesen, sind
typisch flr primare Sprachentwicklungs-
storungen. Benny und die beiden Madchen,
die schwarzhaarige und die blonde Saskia,
haben einen sehr geringen Wortschatz bzw.
deutliche Wortfindungsschwierigkeiten. Alle
drei Kinder sprechen dyslalisch und Benny
sowie die dunkelhaarige Saskia auch dys-
grammatisch (s. Tabelle 2).

Tab. 2: Ausgewahlte Symptome bei Sprachentwicklungsauffalligkeiten

Dyslalie

Dysgrammatismus

Lexik Wortschatz ist gering
Wortfindungsschwierigkeiten

Aussprache verwaschen
Laute und Lautverbindungen nicht korrekt

Syntax eigentumlich falsch — haufig Verbendstellung im Satz,
Gebrauch von Artikeln, von Prépositionen und von
Flexionsendungen ist reduziert Verben werden falsch konjugiert

3 Die Produktion des Filmes wurde durch das Ministerium fur Bildung, Jugend und Sport des Landes
Brandenburg finanziert. Der Film ist eines der praxisbezogenen Projektergebnisse. Anfragen zum Erhalt des
Filmes konnen an das MBJS oder aber an die Erziehungs- und Familienberatungsstelle des Landkreises

Markisch-Oderland gerichtet werden.
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Die Auffalligkeiten sind so ausgepragt, dass
es oftmals sogar der Erzieherin schwer fallt,
die AuRerungen dieser Kinder richtig zu ver-
stehen. In dem Film ist die Erzieherin mit ihrer
Gruppe, darunter die drei sprachauffalligen
Kinder, im Gesprach zu erleben. Die Erziehe-
rin stellt Fragen, es wird zusammen ein aufre-
gendes Bilderbuch betrachtet und zum
Schluss werden Ideen flr das bevorstehende
Faschingsfest gesammelt. Alle Kinder sind
emotional beteiligt. Aber es werden deutliche
Unterschiede erkennbar. Die sprachlich
altersgerecht entwickelten Kinder reden un-
gehemmt, unmittelbar und fordernd sowonhl
mit der Erzieherin als auch untereinander.
lhre Sprache ist verstandlich, sie sprechen
ausdrucksvoll, mit einem altersgerechten
Wortschatz und meist in grammatikalisch kor-
rekten Satzen. Anders die sprachauffalligen
Kinder: Sie kommen gar nicht richtig zu Wort.
Selbst wenn sie von ihrer Erzieherin direkt
angesprochen werden, reagieren andere Kin-
der fixer und geben an ihrer Stelle die Ant-
wort. Flr die sprachauffélligen Kinder verlauft
die Kommunikation in der groRen Gruppe
sichtbar zu schnell und es ist im Film erkenn-
bar, dass sie bereits Vermeidungsstrategien
und Sprachhemmungen ausgebildet haben.
So wagen zwei der Kinder, Benny und die
blonde Saskia, gar nicht mehr vor der Gruppe
zu sprechen. Benny ist frustriert dariber, dass
die anderen immer schneller und besser als
er antworten, dass er Mund und Gesicht ver-

steckt, wenn er angesprochen wird. Er hat
schon ein regelrechtes Storungsbewusstsein
ausgebildet. Diese Filmszene zeigt ein-
drucksvoll, wie in der normalen Gruppensitua-
tion die Erzieherin von den sprachlich gut ent-
wickelten Kindern so in Anspruch genommen
wird, dass es ihr nicht mdglich ist, auf die
Erfordernisse der auffalligen Kinder ange-
messen einzugehen.

Die zweite Frage, ob im Ergebnis einer grind-
lichen sprachdiagnostischen Untersuchung
tatsachlich so viele sprachauffallige Kinder
identifiziert werden, dass eine Forderung die-
ser Kinder in der Kita innerhalb kleiner For-
dergruppen sinnvoll wird, konnten wir im
Ergebnis der Eingangsuntersuchung der Kin-
der im Rahmen des Projekts beantworten.
Die Ergebnisse sprechen fir sich. Insgesamt
139 Kinder befanden sich in den Altersgrup-
pen, in denen innerhalb des Projekts die For-
derung erfolgen sollte. Nach einer eingehen-
den Sprachdiagnostik ergab sich folgendes
Bild: Bei insgesamt 38 Kindern (27,3% der
Gesamtgruppe der 139 Kinder) war ein deut-
licher Sprachentwicklungsriickstand feststell-
bar. Sehr starke Auffalligkeiten mit Storungs-
wert waren bei 12,2% der 139 Kinder zu
beobachten (Abb. 1)*. Dieser Prozentsatz ist
insofern bemerkenswert, da ein solches Aus-
mall an Auffalligkeit bei dem eingesetzten
diagnostischen Verfahren nur bei 3 % einer
Kindergruppe zu erwarten ware.

4 Die Sprachdiagnostik wurde mit dem Kindersprachtest Kiste (Hauser, Kasielke, Scheidereiter, 1994) durch-
gefiihrt. Der Vergleichsmafistab sind die im Jahr 1994 zum Test publizierten Normwerte.
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Erwartete und beobhachtete Auffilligkeiten - Messpunkt 1 (%)

12

42,2

10

erwartet

beobachtet

sehr stark aufféllige Kinder

Neben diesen Ergebnissen der sprachdia-
gnostischen Untersuchungen bei 139 Projekt-
kindern aus zehn Kitas unterschiedlicher
Regionen Brandenburgs erscheinen die
Daten aus dem brandenburgischen ,Ein-
schilerbericht®, die allerdings auch nur grobe
Screening-Daten aus Einschulungsuntersu-
chungen waren, vergleichsweise harmlos.

Damit erlbrigt sich die oben formulierte
Frage, ob eine Sprachforderung in der Kita
aufgrund der Anzahl auffalliger Kinder sinnvoll
ist. Eine solche Forderung ist unabdingbar
notwendig. Es ist gar nicht moglich, dass alle
diese Kinder z.B. eine logopadische Betreu-
ung erhalten. Die zu beantwortende Frage
lautet vielmehr: Wie kann eine effektive For-
derung in der Kita erfolgen?
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Abb. 1: Anfangsdiagnostik (Kiste) bei den Projektkindern;

Die Forderung im Sprachprojekt

Sowohl die Ergebnisse der durchgefiihrten

Interaktionsstudie, aber insbesondere das

Ausmaly der Sprachauffélligkeiten machen

dreierlei unmissverstandlich deutlich:

1. Sprachforderung in der Kita kann nicht auf
der Gruppenebene gleichsam nebenher
erfolgen.

2. Sprachférderung kann nur in kleinen For-
dergruppen erfolgreich sein.

3. Sprachforderung muss professionellen
Standards gentigen.

Diese drei Schlussfolgerungen wurden im
Rahmen des Sprachprojekts konsequent um-
gesetzt. Die Erzieherinnen im Sprachprojekt
absolvierten eine umfangreiche berufsheglei-
tende Fortbildung, um sich auf die Férderung



grindlich vorzubereiten. In den Kitas wurden
die erforderlichen arbeitsorganisatorischen
MaRnahmen getroffen, um diese Interventio-
nen in kleinen Fordergruppen zu ermagli-
chen. Parallel dazu wurde eine zweistufige
Forderung geplant. Fir die erste Stufe wurde
ein Sprachbasisforderprogramm im Projekt
neu entwickelt, in der zweiten Stufe erfolgte
die Forderung mit dem Wirzburger Trainings-
verfahren zur Schulung der phonologischen
Bewusstheit. Nachdem alle Vorbereitungen
getroffen waren, wurde die Forderung reali-
siert und evaluiert.

Die berufsbegleitende Ausbildung zur
Sprachfordererzieherin

Der Fortbildungskurs erstreckte sich Uber
neun Monate. Die Erzieherinnen lernten, Kin-
der zu diagnostizieren, nach Programmen zu
fordern und Entwicklungsprobleme mit Eltern
zu beraten. Ein wichtiges didaktisches Prinzip
in der Weiterbildung der Teilnehmerinnen
bestand darin, dass sie Wissen und Fertigkei-
ten, angeeignet in den Wochenendsemina-
ren, sofort in der folgenden Woche praktisch
anwendeten. Diese Parallelitat zwischen
seminaristischer Vermittlung und nachfolgen-
der Erprobung sicherte einen hohen Praxis-
bezug und die Maglichkeit, sowohl fur die
Dozenten als auch flir die Teilnehmer riick-
meldungsbezogen zu lehren und zu lernen.
Das Curriculum, das der Weiterbildung zur
Ausbildung als Sprachférdererzieherin zu-
grunde lag, bestand aus vier Modulen:

In einem ersten Modul von 14 Stunden wur-
den den Erzieherinnen psychodiagnostische
Grundkenntnisse sowie Fertigkeiten zur
Anwendung ausgewahlter entwicklungsdiag-

nostischer Routineverfahren vermittelt. Durch
die sehr praxisnahe und in Form eines Trai-
nings vermittelten Kenntnisse waren sie nach
diesem Fortbildungsabschnitt in der Lage,
den allgemeinen kognitiven und sprachlichen
Entwicklungsstand von auffalligen Vorschul-
kindern zu erfassen. Auch erlernten sie die
Handhabung eines Test zur Friherfassung
von Kindern mit Lese-Rechtschreib-Risiko.

In einem zweiten Modul von ca. 17 Stunden
erfolgte die Vermittiung von entwicklungs-
psychologischem Basiswissen erstens zu den
wichtigsten Phasen des kindlichen Spracher-
werbs und zweitens zu Sprachentwicklungs-
storungen.

Ein drittes Modul beinhaltete psychologische
Grundlagen der Sprachentwicklungsforde-
rung. In 34 Stunden wurden die Erzieherinnen
u.a. mit zwei aus der Entwicklungspsycholo-
gie stammenden Konzepten entwicklungsfor-
derlichen Verhaltens vertraut gemacht. Das
Konzept der mutterlichen Responsivitat the-
matisiert ein Verhalten der Mutter, das dem
Kind Raum flr eigene Aktivitaten lasst, bei
gleichzeitiger Bereitschaft, auf diese Aktivi-
taten kontingent, ausgestaltend und ohne
einschrankende Dominanz zu antworten
(Schlack 1984; 1987). Um analog zu diesem
Verhaltensmuster den Kind-Erzieherinnen-
Dialog gestalten zu konnen, erfolgte ein
videogestltztes Training. Mit dem Konzept
der ,Motherese* sind intuitive Lehr- und Lern-
strategien und solche Strukturmerkmale der
mitterlichen Sprache gemeint, die dem Kind
die Strukturerkennung und damit den Spra-
cherwerb moglichst erleichtern. Das diesem
Konzept entsprechende Verhalten wurde im
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Zusammenhang mit dem im Rahmen des
Projekts entwickelten Sprachbasisprogramm
,Handlung und Sprache“ geiibt. Ebenso war
der Erwerb von Wissen und Fertigkeiten zur
Anwendung des Wurzburger-Trainingsverfah-
rens Inhalt dieses Trainingsabschnittes.

In einem vierten Modul wurde den Erziehe-
rinnen im Umfang von 24 Stunden kommuni-
katives Basiswissen und Beratungskompe-
tenz vermittelt, um mit einem groRerem Ge-
fuhl an Sicherheit und Kompetenz problem-
und themenbezogene Beratungsgesprache
mit Eltern fihren konnen.

Das Sprachbasisforderprogramm
»Handlung und Sprache*

Vorbild fiir Inhalt und Vorgehen bei der Forde-
rung ist der natirliche kindliche Spracher-
werb.

Grundlage des Erlernens von Sprache sind
erstens interne neuro-kognitive Vorausset-
zungen des Kindes und zweitens die durch
interaktives, kommunikatives Handeln ge-
wonnenen Erfahrungen dber die Umwelt.

Bei dem im Rahmen des Projekts entwickel-
ten Sprachbasisprogramm ist zwischen den
Inhalten, wie sie in den Ubungsaufgaben des
Programms fixiert sind, und der Art und Weise
der kommunikativen Vermittlung durch die
Fordererzieherin zu unterscheiden.

Beides, sowohl die Ubungsinhalte als auch
die Methode der interaktiven Vermittlung sind
fur den anzustrebenden Lernerfolg des
sprachauffélligen Kindes von gleichrangiger,
wenn nicht sogar die Art der Vermittlung von
hoherer Bedeutung.
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Die Inhalte der Ubungsaufgaben haben die
Funktion, die Kinder zum Sprechen zu moti-
vieren. So sind die Ubungen zu Beginn stark
kérper- und handlungsbezogen. Dadurch sol-
len bei den Kindern zunachst individuelle Wis-
sensstrukturen, semantische Kerne im Ge-
dachtnis aufgebaut werden, die bezogen sind
auf Handlungen, auf die darin eingebundenen
Personen, Objekte und Orte. Parallel dazu
soll die Bezeichnung mit den entsprechenden
Wortmarken erfolgen. Somit ermdglichen alle
Ubungen eine Wortschatzerweiterung.

Die Sprachbasisforderung beginnt mit dem
Erwerb des Korperbegriffs und dem Benen-
nen von Handlungen und Tatigkeiten, die mit
verschiedenen Korperteilen ausgefiihrt wer-
den konnen. Danach folgen Ubungen, in
denen unterschiedliche semantische Relatio-
nen durch die Kinder sprachlich angeeignet
werden sollen. Dies geschieht in einer ahnli-
chen Reihenfolge, wie es auch im natirlichen
Spracherwerb erfolgt. So wird z.B. mit Lokali-
sations-Relation; der HandlungstragerHand-
lungRelation; der HandlungObjekt Relation
begonnen; es folgen die HandlungLokalRela-
tion; die GegensatzRelation; HandlungInstru-
mentRelation, die Handlungs-Finalitats-Rela-
tion. Gegen Ende der Basisforderung stehen
dann kommunikative Ubungen ohne Hand-
lungsbegleitung im Vordergrund.

Die Art und Weise der Ubermittlung der
Inhalte des Sprachbasisprogramms bzw. die
allgemeine Gestaltung der Kommunikation
zwischen den Erzieherinnen und den Kindern
erfolgt in Ubereinstimmung zu den bereits
beschriebenen Konzepten der ,Responsi-
vitat* und des ,Motherese®.



Das responsive mutterliche Verhalten im Dia-
log mit ihrem Kind ist unbedingtes Vorbild fur
das Auftreten der Fordererzieherin gegentiber
den Kindern bei der Durchfiihrung der Ubun-
gen. Durch diese Art der Beziehungsgestal-
tung sollen bindungs- und selbstunsichere
Kindern neuartige Erfahrungen mit Erwachse-
nen ermoglicht werden. Etwa solche Erfah-
rungen wie: Hier ist ein Erwachsener, der Zeit
fir mich hat, der mich so mag wie ich bin, der
nicht gestresst ist, der wirklich an dem inter-
essiert ist, was ich sage, der mich versteht
und zuverlassig reagiert. Das erfordert von
den Erzieherinnen ein hohes Maf} an thera-
peutischem Basisverhalten im Sinne von
Echtheit, Empathie und Akzeptanz gegeniber
den zu fordernden Kindern.

Die intuitive Lehrfunktion der mdtterlichen
Sprache (Motherese), derer sich die Erziehe-
rinnen in bewusster Weise bedienen sollen,
beinhaltet folgende Merkmale (vgl. Ferguson
et al. 1977): Vereinfachungen des Sprachan-
gebotes durch Verwendung leichter Worter;
Verwendung eher wenig komplexer sprachli-
cher Strukturen; Verdeutlichungen von Spra-
che durch Wiederholung der eigenen und
Ausgestaltung der AuRerungen des Kindes:
expressiver Ausdruck von Geflihlen durch
entsprechende Stimmqualitat, (bertriebene
Satzmelodien und Intonationsmuster usw.,
(s.a. Szagun 2000).

Das Wiurzburger-Training zur Forderung pho-
nologischer Bewusstheit bei LRS-Risikokin-
dern, das in der Forderphase Il zur Anwen-
dung kam, ist unter der Bezeichnung ,Horen,
lauschen, lernen® (Klspert, P. & Schneider,

W., 1999) publiziert und muss hier nicht ein-
gehender beschrieben werden.

Der Ablauf der Sprachforderung im
Modellprojekt

Die Férderung fand 2-stufig in zwei Forder-
phasen statt. Um diese taglichen Forderung
durchflihren zu kdnnen, mussten in den Ein-
richtungen, die sich am Projekt beteiligten,
zunachst entsprechende arbeitsorganisatori-
sche Voraussetzungen geschaffen werden.
Gesprache mit den Tragern und den Kita-Lei-
tungen sicherten, dass die Erzieherinnen
tatsachlich jeden Tag eine Q Stunde vom
Gruppendienst fur die Forderung freigestellt
werden konnten.

In der Forderphase | erfolgte die Sprachba-
sisforderung mit dem Programm ,Handlung
und Sprache®. Die Forderung erfolgte durch
die Erzieherinnen in Kleingruppen in der
jeweiligen Kindertagesstatte taglich 15 bis 25
Minuten Uber einen Zeitraum von drei Mona-
ten. Zu Beginn einer jeden taglichen Ubung
stellt die Fordererzieherin durch das freudige,
korperbetonte BegriRen eine emotional posi-
tive Beziehung zu jedem der Kinder her.
Jedes Kind soll sich angenommen und in der
Gruppe wohl flihlen. Gemeinsames Spielen,
Sprechen und Handeln sollen Spafd machen.
Rituale in Form eines kleinen Liedes oder
Verses zu Beginn und Abschluss der tagli-
chen Fordereinheit ermoglichen es den Kin-
dern, als Gruppe in der Fordersituation anzu-
kommen. Mit den Liedern und Versen wird
aber gleichzeitig auch das Gedé&chtnis flr
Sprache geschult.

In der Forderphase Il wurde ein Beitrag gelei-
stet, um bei alteren Vorschulkindern im Jahr
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vor dem Schuleintritt mdgliche Risiken flr den
Erwerb der Schriftsprache zu verringern®. In
dieser Forderphase erfolgte die Forderung
mit dem Wrzburger-Programm. Inhalte und
Abfolge der Fordereinheiten sowie das Vorge-
hen bei der Forderung sind in dem Handbuch
zu diesem Programm sehr gut nachvollzieh-
bar beschrieben.

In beiden Forderphasen wurde von den Erzie-
herinnen nach erfolgter Fortbildung mit den
vorgegebenen Frderprogrammen jeweils
Uber einen langeren Zeitraum systematisch
und strukturiert gearbeitet. Dies nachdruck-
lich zu betonen ist deshalb so wichtig, weil
immer noch vielfach die Vorstellung existiert,
dass Sprachforderung nebenher stattfinden
kann. Zumindest bezogen auf sprachentwick-
lungsauffallige Kindern ist eine solche Vor-
stellung falsch und kann nur dazu fihren,
dass solche Kinder nicht die Forderung erhal-
ten, die sie bendtigen, um praventiv mogli-
chen Folgen von unzureichenden sprachli-
chen Fahigkeiten vorzubeugen.

Vor und nach jeder Forderphase fanden dia-
gnostische Untersuchungen statt, um Forder-
erfolge auch prifen zu kénnen. Insgesamt
wurden bezogen auf zwei Forderphasen drei
diagnostische Untersuchungen durchgefiihrt®.

Doch wie erlebten und bewerteten die Erzie-
herinnen selber Fortbildung und Férderung?

Hier der Erfahrungsbericht von drei Sprach-
fordererzieherinnen einer Einrichtung, der
stellvertretend fur die Erlebnisse aller Beteilig-
ten steht:

,Im September 2000 erfuhren wir durch unse-
ren Arbeitgeber von der Moglichkeit, an dem
Projekt ,Sprachverhalten und Sprachforde-
rung in der Kita* teilnehmen zu kénnen. Als
Erzieherinnen mit langjahrigen Berufserfah-
rungen sahen wir drei Kolleginnen in diesem
Angebot der Weiterbildung eine personliche
Herausforderung, die Qualitat in der taglichen
Arbeit mit den Kindern zu steigern. Gemein-
sam erinnerten wir uns an vergangene Jahre
und mussten feststellen, dass die Sprachauf-
falligkeiten unserer Kinder zugenommen
haben. Aber wie gingen wir mit dieser Proble-
matik um? Eigentlich doch sehr unsicher und
unprofessionell, denn wir wussten es nicht
besser. Sicher, wir achteten bei unseren
sprachauffalligen Kindern auf eine deutliche
Aussprache, lielken Worter, Silben und Satze
nachsprechen, kamen auch mit den Eltern ins
Gesprach. Uns war aber so manches mal
nicht wohl bei dem Gedanken, unsere Kinder
mit diesem Sprachfehlverhalten aus der alte-
ren Gruppe in die Schule zu entlassen. Heute
wissen wir, dass im gesamten Tagesablauf
und in den Elterngesprachen die notwendige
Intensitat fehlte und wirklich sprachauffallige
Kinder intensiv gefordert werden mussen.

5 ldentifiziert wurde ein mdgliches LRS-Risiko unter Verwendung des Bielefelder Screenings (Jansen et al.

1999).

6 Die gesamte Forderung erfolgte in einem Forder- Wartegruppen-Design. Parallel zur Férderung im Projekt
fanden in einem Trainings-/Kontrollgruppendesign eine gut kontrollierte Diagnostik und Forderung durch
Studenten im Rahmen von Studienprojekten und Diplomarbeiten statt.
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Mit groRen Erwartungen fuhren wir am 23.
September 2000 nach Oranienburg und wur-
den geschockt! Welch ein ,MammutPro-
gramm® war vorgesehen! Heil3e Diskussionen
entstanden: Bei aller Liebe zum Beruf, aber
war das familiar, arbeitszeitlich und auch vom
Arbeitsaufwand her alles zu bewaltigen? Wiir-
den unsere Kolleginnen Verstandnis fir die
zusatzliche Arbeit aufbringen, da sie ja indi-
rekt durch die Betreuung der anderen Kinder
in unsere Projektarbeit mit einbezogen wur-
den? Fragen uber Fragen taten sich auf. Auf
diese Fragen Antworten zu finden, war aber
nur moglich, wenn sie gestellt und diskutiert
wurden, ob im beruflichen oder familidren
Bereich. Dank der Unterstiitzung durch unse-
re Leiterin war es maglich, taglich das
Ubungsprogramm mit unseren Kindern, ob in
der Fordergruppe oder Wartegruppe, zu
absolvieren. Es ist uns gelungen, fast alle
Kolleginnen von der Qualitatserweiterung
unserer Kita durch die Weiterbildung zu Gber-
zeugen.

Unsere sprachauffélligen Kinder kamen mit
Freude zur Forderung, obwohl sie teilweise
auf das Spiel verzichten und sich einer zu-
satzlichen Lernphase unterziehen mussten.
Uns fiel auf, dass unsere Kinder in der kleinen
Sprachgruppe schneller ihre Hemmungen
gegenuber anderen Kindern und Erziehern
abbauen konnten.

Dabei denken wir z.B. an Sarah, die in ihrer
Gruppe nur nach Aufforderung sprach, im

kleinen Kreis ihre Zurlickhaltung schnell ver-
gal und sich an der Forderung rege und aktiv
beteiligte. Wir kdnnen einschatzen, dass fir
Sarah und die anderen geforderten Kindern
diese Art der Forderung sehr von Nutzen war.
Dies wurde auch in Gesprachen mit den M-
tern deutlich.”

Ergebnisse und Schlussfolgerungen

Die Erzieherinnen sind von dem Erfolg ihrer
Forderarbeit Uberzeugt, und die Ergebnisse
der sprachdiagnostischen Untersuchungen
nach der Forderung untermauern diese Ein-
schatzungen. In der Abbildung 2 ist zu sehen,
in welchem AusmaB sich die sehr starken Auf-
falligkeiten im Verlauf der Forderung verrin-
gerten.

Wahrend vor der Forderung 12,2 % der Kin-
der als stark sprachauffallig galten, so sind es
unmittelbar nach der Forderung nur noch
3,6%. Mit Blick auf die Kinder, die ein mittle-
res AusmaR an Sprachauffalligkeiten aufwie-
sen, bzw. ein niedriges Sprachentwicklungs-
niveau, sind es nur noch 9,9 % der 139 Pro-
jektkinder (vorher 27,3 %)’.

Welche Kinder verbleiben aber in dem kriti-
schen 3%-Bereich (s.0.)? Das kénnen zum
einen Kinder sein, bei denen eine mogliche
Lernbehinderung nicht auszuschlielen ist
oder aber Kinder mit Auffélligkeiten insbeson-
dere im Bereich der Grammatik. Das Pro-
gramm ,Handlung und Sprache* sollte primar

7 Dass diese Ergebnisse nicht lediglich auf Regressionseffekte zuriickfihrbar sind, kann u.a. durch differen-
zierte Datenanalysen im Zusammenhang mit den durchgefiihrten Kontrollstudien belegt werden.
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Abb. 2: Sehr stark aufféllige Kinder nach der Sprachbasisforderung

in den Bereichen Wortschatz, Sprachver-
standnis, Sprachproduktion und der Kommu-
nikationsfreude wirken, d.h. in Bereichen, in
denen sprachliche Leistungen vermutlich
durch ungunstige Sozialisationsbedingungen
in einem groBeren Ausmal beeintrachtigt
sind. Die uns vorliegenden differenzierten
Ergebnisse zeigen sehr deutlich, dass das
Programm ,Handlung und Sprache* in diesen
Bereichen seine Wirksamkeit entfaltet.

Grammatikalische Verbesserungen sind,
wenn sie beobachtet werden, ein nicht expli-
zit intendiertes positives ,Nebenprodukt* der
Basisférderung. Trotzdem profitieren natrlich
auch dysgrammatische Kinder von der
Sprachbasisforderung. In dem schon erwahn-
ten Film ist gut zu sehen, welche Fortschritte
auch geforderte, dysgrammatisch sprechen-
de Kinder machen. Nach der Basisforderung
sind zwar nicht alle grammatikalischen Auffal-
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ligkeiten bei den beiden im Film zu sehenden
dysgrammatisch sprechenden Kindern Benny
und Saskia behoben. Jedoch ist bei der Bear-
beitung von Sprachtestaufgaben der aktive
Wortschatz umfangreicher geworden, das
Sprachverstandnis, die Fahigkeit, die Bedeu-
tung eines Satzes zu verstehen und mit bis-
herigen Erfahrungen zu vergleichen, hat sich
deutlich verbessert. Die Aussprache wurde
besser und auch im Bereich der Grammatik
sind die Fehler weniger geworden. Besonders
erfreulich war aber — auch dies zeigt der Film
— dass die beiden Kinder ihre deutlichen
sozialen Angste vor Kommunikationsanforde-
rungen in der Forderung deutlich abbauen
konnten. Was im Film zu sehen ist, wurde
auch durch die begleitende wissenschaftli-
chen Evaluation belegt. Damit sind gute
Grundvoraussetzungen fir eine weitere, dar-
auf aufbauende sprachliche Forderung gege-
ben.



Ein weiteres Ergebnis ist wesentlich: In den
Wartegruppen wurden keine nennenswerten
Veranderungen im Sprachverhalten bei den
forderbedurftigen Kindern beobachtet. Wa-
rum ist das Ausbleiben von eigentlich win-
schenswerten Veranderungen wichtig? Nun,
die Wartegruppenerzieherinnen nahmen
natlrlich ebenfalls an der Fortbildung teil, und
selbstverstandlich versuchten sie, das jeweils
Gelernte im Kita-Alltag anzuwenden. Veran-
derungen bei den forderbedurftigen Kinder
wurden aber auf diesem Weg nicht bewirkt.
Veranderungen konnten erst im Ergebnis der
gezielten Forderung in den Fordergruppen
beobachtet werden. Auch war zu beobachten,
dass sich nach Abschluss der Forderung in
den Fordergruppen uber einen Verlauf von
vier weiteren Monaten die sprachlichen Lei-
stungen nicht weiter bedeutsam verbesser-
ten. Fur die Fordergruppenerzieherinnen gilt
natlrlich ebenfalls, dass sie ihr gewonnenes
Wissen im Kita-Alltag nicht einfach ,verges-
sen“ hatten, sondern sehr wohl versuchten,
es anzuwenden.

Dies sind zwei weitere Belege, dass eine wir-
kungsvolle Forderung sprachentwicklungs-
auffalliger Kinder nicht im normalen Tagesab-
lauf nebenher auf der Gruppenebene erfolgen
kann.

Praxiswirksame Ergebnisse und Schluss-

folgerungen aus dem Modellprojekt?

Die bislang vorliegenden und noch vorzule-

genden Ergebnisse sind knapp zu benennen:

1. Das Land Brandenburg verfligt in zehn
Kitas Uber ein Team von 20 ausgebildeten
und mit allen erforderlichen Test- und For-
dermaterialien ausgestatteten Forderer-

zieherinnen, die sich auch Uber den Ab-
schluss der Fortbildung hinaus weiterhin
in groReren Zeitabstanden zum fachlichen
Austausch treffen.

2. Ein Fortbildungsprogramm wurde erfolg-
reich erprobt, das bei Bedarf erneut ange-
boten werden kann.

3. Ein Sprachforderprogramm wurde erfolg-
reich erprobt und hinsichtlich seiner Wirk-
samkeit Uberprift. Die Handhabung des
Programms wurde in der Fortbildung
erlernt.

4. Ein Film demonstriert das Stérungsbild
sprachauffalliger Kinder und Mdglichkei-
ten ihrer FOrderung.

5. Eine Buchpublikation wird Handlungs-
empfehlungen zusammenfassen, die sich
aus den Projekterfahrungen ergeben
haben und die geeignet sind, Kita insge-
samt als Sprachentwicklungsumgebung
fir alle Kinder entwicklungsforderlicher zu
gestalten.

Die Schlussfolgerungen aus dem erfolgrei-
chen Verlauf des Modellprojekts sind sehr
deutlich, aber zugleich sehr schwierig umzu-
setzen, da bei der Umsetzung die Politik
gefordert ist. Die einfache Botschaft lautet:
Sprachforderung bei Kindern mit Forderbe-
darf in diesem Bereich ist in der Kita erfolg-
reich moglich, allerdings nicht im Rahmen der
normalen Arbeit und der Ublichen Gruppen-
groRe. Um bei den betreffenden Kindern Ent-
wicklungsfortschritte zu bewirken, ist erstens
eine intensive Forderung in kleinen Gruppen
und zweitens durch Erzieherinnen notwendig,
die eine besondere Qualifikation erworben
haben.
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Das eine solche Forderung dringend notwen-
dig ist, kann bei der Anzahl sprachentwick-
lungsauffalliger Kinder nicht mehr (ibersehen
werden. Der Problemdruck ist enorm und
immer sind es in Deutschland die Kinder aus
den sozial schwachen Schichten, die zuerst
und Uberproportional im Vergleich zu den Kin-
dern aus anderen sozialen Schichten von den
sich verschlechternden Bedingungen des
Aufwachsens betroffen werden. Psychosozia-
le Risikofaktoren wie ein niedriger Sozialsta-
tus der Familie, geringe schulische und beruf-
liche Qualifikation der Eltern, Arbeitslosigkeit,
Armut etc. wirken auf die Entwicklungsum-
gebung des Kindes. In einer Studie der fami-
liaren Bedingungen sprachentwicklungsauf-
falliger und unauffalliger Kinder (Wurbach &
Scheerbarth, 2001) zeigen die Ergebnisse, in
welchem Ausmaly eine Mehrzahl sprachent-
wicklungsauffalliger Kinder unter ungunstigen
Sozialisationsbedingungen aufwachsen. Das
Forum Bildung stellte in seinen Abschlus-
sempfehlungen vom 19.11.2001 fest: ,Der
Zugang zu Bildung und der Erwerb von Bil-
dung werden immer noch in starkem Mafe
von der sozialen, ethnischen und finanziellen
Situation von Familien beeinflusst. Benachtei-
ligungen — etwa beim Spracherwerb, beim
Lesen, Schreiben und Rechnen —, die in der
Kindertageseinrichtung und der Grundschule
noch leicht behoben werden konnten, setzen
sich oft fort und filhren spéater zu Schulversa-
gen und Ausbildungslosigkeit.

Auch in diesem Beitrag wurde auf den
Zusammenhang zwischen Sprachentwick-
lungsproblemen und Lern- sowie Leistungs-
problemen verwiesen. Die allein schon jetzt
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verfligbaren Zahlen aus dem Jugendlichen-
und Erwachsenenbereich sind alarmierend.
Im Jahr 1994 zeigten die Ergebnisse einer
OECD-Studie, dass 14% der erwachsenen
Wohnbevolkerung in Deutschland das Lese-
verstandnis von funktionalen Analphabeten
aufweisen. Nach den Ergebnissen der im
November 2001 veroffentlichten internationa-
len PISA-Vergleichsstudie belegen die in die-
ser Studie untersuchten 15-jahrigen Schiler
aus Deutschland im internationalen Vergleich
(32 Lénder) untere Rangplatze (Rangplatz
21). Und es gibt in keinem anderen Land
einen derart deutlichen Zusammenhang zwi-
schen der sozialen Herkunft und dem Niveau
der erreichten Lesefahigkeit. Die in der PISA-
Studie untersuchten Schiler befanden sich
jedoch im Vorschulalter, als der berichtete
Anstieg von Sprachauffalligkeiten bei Vor-
schilern noch nicht beobachtet wurde.

Wie werden die Ergebnisse ausfallen, wenn
die Vorschiler von 1998 bzw. 2000 an einer
internationalen Lesestudie teilnehmen soll-
ten?

Trotz dieser beunruhigenden Zahlen sind die
strukturellen Bedingungen in Deutschland
immer noch gut, um frilhzeitig den Problemen
begegnen zu konnen. In Deutschland
besuchten im Alter von 5 bis 6 Jahren im Jahr
1998 immerhin 85,8 % der Kinder eine Kin-
dertagesstatte (Ost 87,7%, West 83,9%). In
Brandenburg waren es im Jahr 2000 noch
uber 90% der 3- bis 6-Jahrigen. Wie kommt
es dann aber, dass ,Benachteiligungen - et-
wa beim Spracherwerb, ....die in der Kinder-
tagesstatte ... leicht behoben werden kdnnten
.. (Empfehlungen Forum Bildung S. 6-7)



nicht nur nicht behoben werden, sondern sich
auszuweiten scheinen? Da im Land Branden-
burg so viele der 3- bis 6-jahrigen Kinder den
Kindergarten besuchen, diese Kinder sich
also funf Tage in der Woche in der Regel
sechs bis acht Stunden in der Kita aufhalten,
liegt die Vermutung nahe, dass in den gegen-
wartig dominierenden padagogischen Vor-
schulkonzeptionen der Einrichtungen der
Herausbildung sprachlich-kommunikativer
Fahigkeiten und der gezielten Forderung der
Sprachentwicklung nicht die erforderliche
Beachtung beigemessen wird.

Zu winschen ware, dass die Empfehlungen
des ,Forum Bildung“ auf Landes- und kom-
munaler Ebene sowie bei den Tragern Reso-
nanz finden: ,Im européischen Vergleich wird
in Deutschland von den M®oglichkeiten zur
Forderung von Bildung in den Kinderta-
geseinrichtungen noch kein ausreichender
Gebrauch gemacht. Fir die Neubestimmung
und curriculare Verwirklichung des Bildungs-
auftrags des Kindergartens sowie die Steige-
rung der Qualitdt sind externe Unterstit-
zungsstrukturen fur die fachliche Anleitung,
Beratung und Fortbildung des padagogischen
Personals erforderlich. Die Aus- und Weiter-
bildung der Erzieherinnen und Erzieher muss
verbessert und aufgewertet werden, damit
das Fachpersonal besser darauf vorbereitet
wird, die frihen Bildungsprozesse von Kin-
dern zu erkennen und zu fordern* (S. 5).
Diese Empfehlungen sind durch die Forde-
rung zu erganzen: Fur Kinder mit Entwick-
lungsauffalligkeiten und aus sozial benachtei-
ligten Schichten sind spezielle Forderungen
anzubieten, die ihnen perspektivisch Entwick-

lungs- und erfolgreiche Bildungsmaglichkei-
ten offen halten.

Wie das in der Kita erfolgreich geschehen
kann, wurde im Modellprojekt gezeigt.
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